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Macht Latein klug?

Pro Die lange Geschichte

des Lateinunterrichts
war immer auch eine Geschichte der
Differenzen um seine didaktischen Lei-
stungen. Stets neigten Kritiker wie Be-
fiirworter zu fragwiirdigen Extremposi-
tionen, die zwischen einem beinahe un-
beschrinkten Transferwert (,Logizitét
des Lateinischen“) auf der einen und
volliger Nutzlosigkeit (,,Fach der inhalt-
losen Inhalte“) auf der anderen pendel-
ten. Um der Frage nach dem Sinn des
Lateinunterrichts eine befriedigende
Antwort zu geben, hilft gerade heute
padagogischer ,Extremismus’ nicht wei-
ter. Zunichst einmal ist zur Kenntnis zu
nehmen, dass sich der Lateinunterricht
als drittstarkste Schulfremdsprache in
den letzten 30 Jahren erheblich gewan-
delt hat, worin auch ein Grund fiir seine
starken Zuwéchse der letzten sieben
Jahre (um 30 Prozent) liegen diirfte: La-
teinunterricht bedeutet nicht mehr
Grammatik und Krieg, geséttigt mit ro-
mischem Mannestum. Kein altsprachli-
cher Fachdidaktiker geht mehr von un-
vermeidlichen, fast automatischen Bil-
dungswirkungen aus. Moderne Unter-
richtswerke zeichnen sich durch eine
konsequente Verbindung von Sprache
und Inhalt, durch groRe Methodenviel-
falt sowie aufwendige graphische Ge-
staltung aus. Arbeitsgrundlage bilden
Texte mit Themen von der Antike bis
zur Neuzeit, angefangen beim Alltag der
Romer, ihrer Geschichte, bis zur anti-
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ken Mythologie und der Bedeutung des
Lateinischen fiir die heutige Kultur
Europas. Nicht zu vergessen: Latein
wird auch gesprochen! Lateinunterricht
wird nicht mehr als Auslesefach ver-
standen, jedoch durchaus als ein an-
spruchsvolles Gymnasialfach, das un-
terschiedlichen Zielgruppen eine fun-
dierte sprachliche wund kulturelle
Grundbildung ermdglichen soll.

Gute Griinde, Latein zu lernen
1. Latein leistet in seiner didaktischen
Funktion als Reflexionssprache einen
spezifischen Beitrag zur Entwicklung
sprachlicher Allgemeinbildung. Beim
Ubersetzen und Interpretieren lateini-
scher Texte verbessern die Schiiler die
deutsche Ausdrucksfihigkeit, indem sie
lernen, genau hinzusehen, geeignete
Worter und Ausdriicke zu suchen, sie
kritisch zu priifen, auszuwidhlen und
kreativ anzuwenden. Eine empirische
Studie, die 2008 an einem Berliner
Gymnasium mit sehr hohem Migran-
tenanteil (87 Prozent) und ausgeprig-
tem Lateinunterricht (60 Prozent)
durchgefiihrt wurde, hat dieses Potenzi-
al bestitigt. 90 Prozent aller Befragten
nichtdeutscher Herkunftssprache gaben
an, dass sie sich durch den Lateinunter-
richt im Deutschen verbessert hitten.
63 Prozent sehen eine Erhéhung der
Kompetenzen im Bereich der deutschen
Grammatik, 40 Prozent eine Erweite-
rung des deutschen Wortschatzes, 18
Prozent eine Verfeinerung der Aus-
drucksfihigkeit sowie 15 Prozent eine
Forderung des Leseverstindnisses. In-
ternationale Erfahrungen aus den USA
und Frankreich bestédtigen diese Indi-
zien.

Allerdings sollen die im Unterricht
behandelten sprachlichen Erscheinun-
gen nicht nur als Mittel zur Uberset-
zung zur Verfiigung stehen, sondern
werden selber Gegenstand intensiver
Sprachbetrachtung. Das Lateinische
vermittelt als ,Modell von Sprache* ein

grundsitzliches Bewusstsein dafiir, wie
Sprache funktioniert. Diese intensive
Sprachreflexion stellt eine wichtige Er-
ginzung des modernen Fremdspra-
chenunterrichts dar. Da die meisten eu-
ropdischen Sprachen einen hohen An-
teil an lateinischen Urspriingen aufwei-
sen - in modernen Englischbiichern las-
sen sich mehr als 50 Prozent aller Wor-
ter auf das Lateinische zuriickfiihren -,
bietet der Lateinunterricht gute An-
kniipfungspunkte und kann zur Forde-
rung einer reflexionsorientierten Mehr-
sprachigkeit beitragen. Unter welchen
Bedingungen dies funktioniert, wird
zurzeit in einem interdisziplinédren For-
schungsprojekt an der Humboldt-Uni-
versitdt zu Berlin und der Universitit
Bremen untersucht.

2. Der Lateinunterricht versteht sich
— mit Manfred Fuhrmann - als ,,Schliis-
selfach der européischen Tradition, um
einen fundierten Zugang zur europdi-
schen Kultur (insbesondere zu Litera-
tur, Mythos, Kunst, Geschichte) zu er-
schlieBen, historisches Bewusstsein zu
stirken und einen groRen Beitrag zur
Forderung einer gemeinsamen europdi-
schen Identitédt zu leisten.

3. Die im Unterricht behandelten la-
teinischen Texte aus Antike, Mittelalter
und Neuzeit werfen grundlegende Fra-
gen menschlicher Existenz auf. Durch
die Kommunikation mit diesen zeitlich
weit zuriickliegenden Texten wird den
Kindern und Jugendlichen ermdglicht,
distanzierter, neutraler und differenzier-
ter auf die eigene Position zuriickzubli-
cken, ggf. den eigenen Standpunkt in
Frage zu stellen und sogar Alternativen
fiir das eigene Leben zu erdrtern. Die
Texte fordern zur Auseinandersetzung
mit politischen und philosophischen,
insbesondere ethischen, Grundfragen
heraus.
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Contra -
kurrenz
um schulische Lernzeit ist gross, deshalb
bediirfen alle unterrichteten Inhalte ei-
ner Rechtfertigung, die je nach Fach un-
terschiedlich ausfallen kann. Dass im
Deutsch-, Mathematik- und Englischun-
terricht Kompetenzen und Fertigkeiten
erworben werden, die im spiteren Le-
ben auf jeden Fall und unabhingig von
der Studien- und Berufswahl gebraucht
werden, ist unbestritten. Andere Fiacher
- dazu gehoren die Naturwissenschaften
oder Geschichte und Geographie - kon-
nen fiir sich in Anspruch nehmen, Wis-
sen zu vermitteln, welches hilft, die Welt,
in der wir leben, besser zu verstehen.
Solche Griinde lassen sich fiir Latein
nicht anfithren, aber dessen ungeachtet
sind die Versprechungen der Befiirwor-
ter dieses Faches nicht selten um so voll-
mundiger: Von der Beschiftigung mit
der stark regelgeleiteten lateinischen
Grammatik wird ein Trainingseffekt auf
formales und logisches Denken erwar-
tet, der sich angeblich auch positiv auf
die Leistungen im mathematisch-natur-
wissenschaftlichen Bereich auswirkt.
Bestdrkt fiihlen sich Befiirworter
von Latein durch die Tatsache, dass an
der Leistungsspitze in Mathematik und
den Naturwissenschaften auch Perso-
nen mit einem altsprachlichen Hinter-
grund anzutreffen sind. So wurde an der
ETH Ziirich jiingst gezeigt, dass die bes-
ten Durchschnittsnoten in der Zwi-
schenpriifung entweder von Studieren-
den mit einem mathematisch-naturwis-
senschaftlichen oder aber einem alt-
sprachlichen Schwerpunkt in der Matu-
ra erbracht wurden. Aber natiirlich las-
sen solche Ergebnisse keine Schliisse
auf die kausale Wirksamkeit des Latein-
unterrichtes zu. Viel naheliegender ist
die Annahme von Selektionseffekten:
Schiiler mit giinstigen kognitiven und
motivationalen Voraussetzungen wih-
len mit grosserer Wahrscheinlichkeit
das Fach Latein, und zwar nicht immer

aus freien Stiicken, sondern auch, weil
es von der Schulstruktur forciert wird.
Soll beispielsweise ein iiberdurch-
schnittlich begabtes und von der Pri-
marschule unterfordertes Kind in Berlin
das grundstédndige Gymnasium oder in
Ziirich das Langzeitgymnasium besu-
chen, beginnt es fast immer mit Latein
als Hauptfach. Und die wenigen Schii-
ler, die sich trotz altsprachlichem
Schwerpunkt in der gymnasialen Ober-
stufe zu einem Studium der Mathema-
tik oder eines Fachs aus dem naturwis-
senschaftlichen oder technischen Be-
reich entschlieBen, bringen mit groRer
Wabhrscheinlichkeit eine weit iiber-
durchschnittliche Intelligenz mit.

Wihlt man ein ldngsschnittliches
Untersuchungsdesign, in dem solche
Selektionseffekte kontrolliert werden
konnen, wie der ehemalige Lateinlehrer
und Bayreuther Piddagogikprofessor
Ludwig Haag und ich es getan haben,
ldsst sich nicht einmal ansatzweise ein
positiver Effekt des Lateinlernens auf
das logische Schlussfolgern oder die
Leistung im mathematisch-naturwissen-
schaftlichen Bereich nachweisen. Die-
ser Befund wurde kiirzlich noch einmal
von einer osterreichischen Arbeitsgrup-
pe an einer anderen Stichprobe besté-
tigt.

Aus der Sicht der Lern- und Kogniti-
onsforschung ist das Ergebnis nicht
iiberraschend, da sich immer wieder
zeigt, dass sich zwar unterschiedliche
Arten von Wissen (z.B. Regeln, Strate-
gien, Prozeduren, Fakten, Begriffe) von
einem Gebiet auf ein anderes iibertra-
gen lassen, ein unspezifisches Training
der geistigen Effizienz aber nicht mog-
lich ist. Da die komplexen Regeln der
lateinischen Sprache und die Gesetz-
maligkeiten der Mathematik und der
Logik nichts miteinander zu tun haben,
kann hier kein Transfereffekt erwartet
werden. Zeigen konnten Ludwig Haag
und ich hingegen, dass Schiiler mit fort-
geschrittenen Lateinkenntnissen beim

Finden von in deutschen Texte einge-
bauten Grammatikfehlern besonders
erfolgreich waren. Die Strategie, beim
Ubersetzen lateinischer Sitze den Wort-
endungen besondere Aufmerksamkeit
zu schenken, wurde offensichtlich auf
das Korrekturlesen iibertragen. Nahe-
liegend ist auch ein positiver Wissens-
transfer von Latein auf andere Fremd-
sprachen, aber hier wird der spezifische
Nutzen des Fachs nicht selten iiber-
schitzt. Fiir einen Spanischkurs konn-
ten wir zeigen, dass Teilnehmer mit
Franzosischkenntnissen in der Ab-
schlusspriifung besser abschnitten als
Teilnehmer mit Lateinkenntnissen.

Allgemeinbildende Schulen haben
den Auftrag, Heranwachsende zu selb-
standig denkenden Menschen zu erzie-
hen, die in einer durch Wissenschaft
und Technik gepriagten Gesellschaft ver-
antwortungsvoll handeln sollen. Es ist
iiberfillig, die schulischen Lerninhalte
auf diese Anforderung abzustimmen -
beispielsweise durch eine stirkere Ge-
wichtung der naturwissenschaftlichen
Fdcher - und zwar zu Lasten von La-
tein.

Eine Zusammenfassung der Befunde zum Ler-
nen von Latein findet sich unter www.educ.
ethz.ch/newsticker/alle_faecher/lat/index/

AUTORIN

Elsbeth Stern

hat die Professur fiir
Lehr- und Lernforschung
an der ETH Zlrich inne.




